Vlaanderen

Resultaten enquéteonderzoek

naar de maatregelen die uitzonderlijk hoogbegaafde
kinderen in VIaanderen genieten op vlak van onderwijs

1. Duiding en belangrijkste resultaten van de enquéte

Terwijl hoogbegaafdheid in Vlaanderen langzaamaan bekender wordt en er maatregelen
voor hoogbegaafde kinderen op scholen worden genomen, vallen uitzonderlijk
hoogbegaafde kinderen binnen het onderwijs nog altijd uit de boot. “Ouders van uitzonderlijk
hoogbegaafde kinderen” zet zich als vrijwilligersorganisatie in voor de noden van deze
kinderen.

Hoewel expertise of zelfs kennis over uitzonderlijke hoogbegaafdheid in Vlaanderen maar
amper te vinden is, is er toch een aanbod te vinden van internationale wetenschappelijke
onderzoeken van o.a. J.C. Stanley ', Benbow, M. U.M. Gross, S. Assouline, A.
Lupkowski-Shoplik, N. Colangelo en J. VanTassel-Baska. Een beperkte selectie is
opgenomen in de bibliografie.

In januari en februari 2020 werd een online-enquéte gevoerd binnen de ledengroep van
“Ouders van uitzonderlijk hoogbegaafde kinderen Vlaanderen”. Deze online-enquéte bevatte
circa 25 vragen over o.a. leeftijd, geslacht, de vaststelling van uitzonderlijke begaafdheid,
huidig onderwijstype, aanpassingen van curriculum, aantal versnellingen, de impact van de
genomen interventies.

" Eenvan de belangrijkste prospectieve longitudinale onderzoeken is de Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY)
opgestart door Stanley aan de Johns Hopkins Universiteit en later vervolgt op de Vanderbilt Universiteit door 0.a. Benbow. Over
een periode van reeds meer dan 40 jaar worden wiskundig en taalkundig vroegrijpe kinderen opgevolgd en de impact van
opleiding op diverse domeinen onderzocht.

Resultaten enquéteonderzoek - maatregelen die UHB kinderen in Vlaanderen genieten op vlak van onderwijs



In dit artikel zijn de gegevens van deze enquéte verwerkt. De betrokken data zijn eigendom
van “Ouders van UHB kinderen Vlaanderen”. De enquéte heeft geenszins de bedoeling zich
te meten met internationaal onderzoek en werd louter binnen een beperkte doelgroep
gehouden. Alle resultaten en besluiten zijn verwerkt en geformuleerd door de stuurgroep
“Ouders van UHB kinderen Vlaanderen”.

Belangrijkste conclusies uit deze enquéte:

e Eris niet één maatregel de beste voor uitzonderlijk hoogbegaafde kinderen. Voor elk
kind is een specifieke combinatie aan maatregelen nodig, die ook doorheen de tijd
kan veranderen.

e In de praktijk gebeuren er veel pragmatische oplossingen, die niet binnen een
officieel kader passen.

e Een belangrijk percentage van deze kinderen belandt in huisonderwijs bij gebrek aan
oplossingen binnen een reguliere schoolcontext.

e Onderwijsaanpassingen gebeuren quasi uitsluitend op initiatief van de ouders.

2. De cohorte

De cohorte is samengesteld uit 82 UHB leerlingen waarvoor hun ouders een online enquéte
hebben ingevuld.

Deze kinderen bevinden zich momenteel in kleuter-, lager of secundair onderwijs.

De enquéte peilde naar diverse domeinen (versnellingen, verrijkingen, tutoring, ...) 2.

Onderwijsgraad Verdeling jongens - meisjes

" 7%

m kleuteronderwijs

ii m Jongens
= lager onderwijs =
secundair onderwijs = Meisjes
51%
Fig.01 Frequentietabel onderwijsgraad Fig.02 Frequentieverdeling jongens-meisjes

2 Betrouwbaarheidsinterval (a.d.v. Cronbachs a = 5%) tov. het aantal leerlingen dat op intelligentieviak boven de
99,9% scoort. Het betrouwbaarheidsinterval voor het basisonderwijs en secundair onderwijs bedraagt 10%.
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2.1 Onderwijstype

Het grootste deel van de cohorte bevindt zich in het basisonderwijs en secundair onderwijs.
Het percentage kinderen dat zich in het kleuteronderwijs bevindt is beperkt en waarschijnlijk
een gevolg van beperkte signalering in kleuteronderwijs. Het verschil in frequentie
percentage tussen lager- en secundair onderwijs is beperkt. (zie figuur 01).

2.2 Jongens - meisjes

De verdeling jongens-meisjes verhoudt zich als 3 tot 2. De cohorte heeft een hoger
percentage jongens dan meisjes. Dit wordt in internationaal onderzoek verklaard doordat
jongens sneller gesignaleerd worden en dat meisjes zich sneller aanpassen. (zie figuur 02).

2.3. Validiteit en vaststelling

De vaststelling van uitzonderlijke begaafdheid wordt voorgesteld in figuur 03. Opvallend is
dat er bij een zeer groot aantal (ca. 75%) een IQ-test is afgenomen. Bij 9% van hun broers
of zussen is geen |Q-test afgenomen maar is er een vermoeden.

Bij 11% van de cohorte is er een vermoeden door een hoogbegaafdheid expert. 5% zijn
broers of zussen van deze laatste groep.

Er zijn geen kinderen in de cohorte waar er geen broer of zus is waar er geen |Q-test is
afgenomen of geen vermoeden is door een hoogbegaafdheid expert.

Voor elk kind in de cohorte geldt dus dat er : ofwel (uitzonderlijke) hoogbegaafdheid voor het
kind zelf is vastgesteld door IQ-test 6f door een vermoeden door een hb-expert, ofwel dat
het kind een broer of zus heeft van wie (uitzonderlijke) hoogbegaafdheid is vastgesteld door
IQ-test of door een hb-expert.

Vaststelling UHB

m 5%

mlQ Test
8%, Geen 1Q Test (broer/zus wel)

‘ermoeden door expert

mvermoeden door ouders, en bij broer / zus
vermoeden door expert

Fig.03 Vaststelling UHB.
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3. Onderwijsaanpassingen

3.1. Individueel Traject.

40% van de leerlingen heeft een individueel traject. Bijna in alle gevallen is dit op vraag van
de ouders. In verwaarloosbare hoeveelheid op vraag van het CLB (2%). Er zijn geen
individuele trajecten op vraag de school.

Onder individueel traject verstaan we niet de “flexibele trajecten®, zoals bepaald in de
Decreten Basisonderwijs en Secundair onderwijs®. Een individueel traject in deze enquéte
wil zeggen dat deze kinderen niet het reguliere traject volgen, omdat dit niet aan hun leer- en
welzijnsnoden tegemoet komt. Ze volgen bv. bepaalde vakken in een hogere klas, of worden
voor een deel van de lessen vervangen door bv. tutoring, eigen projecten,...

De verdeling van het aantal individuele trajecten per onderwijsgraad komt overeen met de
spreiding van deze leerlingen over de verschillende onderwijsgraden De ratio van het aantal
individuele trajecten per onderwijsgraad is niet substantieel verschillend (zie fig. 04 en fig. 05).

Individueel Traject Individueel Traject per onderwijsgraad
u 2% = 6%

m Geen ind. Trajedt

mind.Traject (vraag

L m kleuteronderwijs
ouders

)_ mlager onderwijs
Ind. Traject (vraag

school) secundair onderwijs

mind.Traject (vraag
B) 53%

m 28%
Figuur 04 Frequentietabel individueel traject Fig.05 Spreiding individueel traject per onderwijsgraad.

3.2.Code P

De afwezigheid van reguliere leerlingen dient door de schooldirectie gemotiveerd te worden.
Code P is afwezigheid om persoonlijke redenen. Deze code wordt door meer dan een kwart
van de leerlingen (26,8%) gebruikt om hun afwezigheid te staven.

De kinderen maken om diverse redenen gebruik hiervan: externe tutoring, combinatie van
thuis- en regulier onderwijs, herstel om gezondheidsredenen,...

% Zie Codex S.O. art. 136/2 & OZB S0/2005/04 art. 2.2.6
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3.3. Jaarversnellingen

Uit figuur 6 blijkt dat bijna 85% van deze cohorte versneld is, m.a.w. een volledig jaar heeft
overgeslagen, of bv. in 1 jaar 2 schooljaren heeft afgelegd,... Meer dan de helft van het
aantal leerlingen is 1 keer versneld. 20% is 2 jaar versneld en circa 8% is 3 of meer jaar
versneld.

Versnellingen

0% o

= 7% = 16%

m 20% m Niet versneld
mversnelling + 1
mversnelling + 2
mversnelling + 3
mVersnelling + 4

mversnelling + 5

B 56%

Fig.06 Aantal versnellingen

Schoolse versnellingen worden in Vlaanderen maar weinig toegepast, én - niet onbelangrijk
- zijn enkel mogelijk in het basisonderwijs*. Meervoudige versnellingen komen uiterst zelden
voor. Zo waren er in heel het basisonderwijs in het schooljaar 2015-2016 ° maar 4.429
leerlingen (1 jaar; 1,08%) en 70 leerlingen (>1 jaar; 0,017%) versneld op een populatie van
407.792 leerlingen.

Nochtans blijkt uit diverse wetenschappelijke onderzoeken dat het versnellen van kinderen een
positief effect heeft op zowel het sociaal-emotionele aspect °, de ontwikkeling van een correct
zelfbeeld , en ook op het latere academische en professionele aspect ’. Vele wetenschappelijke
onderzoeken bevestigen dat meermaals versnelde kinderen geen nadelige invioed ondervinden op
het sociaal-emotionele aspect. Volwassenen die als kind meerdere malen versnelden, waren hierover
tevreden en velen wensten nog meer versneld te zijn ®.

Belangrijke bemerking hierbij: deze gegevens betreffen enkel kinderen die officieel op school
zijn ingeschreven. Kinderen die bv. zijn uitgevallen en via o0.a. huisonderwijs en
examencommissie versnellen, zijn hierin niet meegeteld.

“ In het secundair onderwijs is versnelling enkel mogelijk via de examencommissie.

% Vlaams Parlement, Antwoord op schriftelijke vraag v. mevr. K. Krekels door Min.v. Onderwijs H. Crevits dd.
20/04/2017; statisch jaarboek 2015-2016; (zie ook www.ond.vlaanderen.be/onderwijsstatistieken).

® Hoogeveen L. (1960)

" Maher L. & Geeves J (2012)

8 Assouline S.G, Colangelo N., VanTassel-Baska J, Sharp M. (2015)
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1ste leerjaar
2de leerjaar
3de leerjaar
4de leerjaar
5de leerjaar
6de leerjaar

%

\oorsprong op leeftijd achterstand totaal
>1 1 0 1 2 >2
0 454 67.390 6.449 356 82 74.731
2 505 63.590 7.872 613 44 72.626
1" 727 58.945 8.493 923 78 69.177
13 830 56.202 8.867 1.194 66 67.172
19 927 53.075 9.285 869 24 64.199
25 986 50.750 7.537 576 13 59.887
70 4.429 349.952 48.503 4.531 307 407.792
0,017% 1,086% 85,816% 11,894%  1,111% 0,075% 100%

Fig.07 Aantal leerlingen met voorsprong, op leeftijd en achterstand in het basisonderwijs schooljaar 2015-2016

Opvallend is dat uit deze online-enquéte blijkt dat het juist de uitzonderlijk begaafde kinderen zijn die
meermaals versneld worden. In figuur 07 wordt het aantal kinderen met voorsprong, op leeftijd en met
achterstand in kaart gebracht. Het frequentie percentage wordt onderaan vermeld. De online-enquéte
bereikte ca. 1/3 van de meermaals versnelde leerlingen.

3.4. Vakversnellingen

De Codex Basisonderwijs en Secundair Onderwijs voorziet geen vakversnellingen.

Desondanks wordt een belangrijk percentage leerlingen (35%) omwille van hun voorsprong

en interesse in een of meer vakdomeinen versneld (zie figuur 08).

Het feit dat vakversnellingen niet geattesteerd kunnen worden, zorgt ervoor dat deze leerlingen

vrijbliivend deze vakken volgen. Bij graad overgang moeten deze leerlingen deze vakken opnieuw

afleggen.

H 2%

Vakversnellingen

m Geen vakversnelling

m Vakversnelling (wiskunde,

rekenen)
Vakversnelling (talen)

mVakversnelling (W.O. +
Nat.Wet.)

m Vakversnelling (andere)

Fig.08 Aantal vakversnellingen
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Figuur 09 toont de spreiding in de verschillende vakdomeinen:

Meer dan de helft van de leerlingen volgt rekenen of wiskunde van een hoger jaar.
Vakversnellingen oriénteren zich voornamelijk in het segment van de
Béta-wetenschappen.

e Vakversnellingen voor rekenen en wiskunde, natuurwetenschappen en complexere
wereldoriéntatie (15%) vertegenwoordigen circa 70% van alle vakversnellingen.

Spreiding vakversnellingen

u 15%

mVakversnelling (wiskunde,
rekenen)

'V akversnelling (talen)
uVakversnelling (W.O. + Nat Wet.)

m 53%
mVakversnelling (andere)

m 26%

Fig.09 Spreiding vakversnellingen

Het hoge percentage versnellingen in Béta-vakken ° is verklaarbaar doordat het voor leerkrachten en
scholen gemakkelijk is om deze inhoud aan te bieden. Anderzijds omdat veel van deze leerlingen
top-down en abstract redeneren.

Specifiek bouwt wiskunde [en Béta-wetenschappen] inhoudelijk verder op vroegere leerstof wat het
zeer moeilijk maakt om uitbreiding aan te bieden zonder versnelling.™.
Wanneer men de inhoud beheerst, heeft verrijking hierin weinig zin.

® Bétawetenschappen verwijzen naar een groep wetenschappen die de exacte wetenschappen en vakgebieden
die op de wiskunde en de natuurwetenschappen gebaseerd zijn omvatten.

1% Developing Math Talent, A Comprehensive Guide to Math Education for Gifted Students in Elementary and
Middle School, S. Assouline & A. Lupkowski-Shoplik, Prufrock Press, 2nd Revised ed. Jan. 2010
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3.5. Verrijking

In figuur 10 wordt de spreiding weergegeven van het vak waarin leerlingen verrijking krijgen:

e (Ca. 60% van de leerlingen krijgt verrijkingsmateriaal aangeboden.

e Het buiten-curriculair verrijkingsmateriaal vertegenwoordigt ca. 25%. Voorbeelden
hiervan zijn schaaklessen, vreemde talen zoals Chinees, Spaans,...
Een vijfde van de leerlingen krijgt uitbreiding in talen (Nederlands, Frans, Engels).
Het percentage leerlingen die verrijking krijgen in rekenen of wiskunde is lager dan
het percentage leerlingen die hierin een vakversnelling hebben. Dit wordt bevestigd
door het internationaal onderzoek dat stelt dat het moeilijk is om deze domeinen
verrijking zonder versnelling aan te bieden (zie boven).

Uit de online-enquéte blijkt ook dat:
e 83% van de leerlingen die versneld is, nog steeds verrijking voor rekenen en
wiskunde krijgen
e 21,6% van de leerlingen die 2 jaar of meer versneld zijn, krijgen nog verrijking
e kinderen die 2 jaar of meer versneld zijn, krijgen allemaal nog verrijking .

Spreiding verrijking

" 36%
m\Verriking (wiskunde, rekenen)
m\Verrkijking (talen)
mVerrkijking (W.O. + Nat. Wet.)

mVerriking (andere)

Fig.10 Spreiding verrijking

3.6. Tutoring

Naast versnelling en verrijking krijgt nog ca. 40% van de leerlingen een of andere vorm van
tutoring:

e 17% van de kinderen krijgen een of andere vorm van tutoring op school.

e 22% van de kinderen volgt externe tutoring (bv. buitenschoolse plusklassen).

e De helft van de kinderen krijgt privé nog tutoring.
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Spreiding tutoring

= 1%

= 17%
m Tutoring (privé)

m Tutoring (extern)

= Tutoring (op school)

= 50%
= Tutoring (anderel)

Fig.11 Spreiding tutoring

2.7. Online cursussen

Uit de enquéte blijkt dat hoewel 19,5% van de kinderen online cursussen volgen, slechts
1,2% dit op school doen!

Recentelijk worden heel wat ICT leerplatformen uitgebouwd met doorlopende leerlijnen, bv.
programma’s als Polpo en websites als brilliant.org of wezoozacademy.

4. Frequentie en combinaties van onderwijsinterventies

Uit de enquéte (figuren 12, 13, 14 en 15) blijken volgende combinaties:

Combinatie van onderwijsinterventies Toereikend | Gedeeltelijk | Niet toerei-
toereikend kend

5% enkel verrijking geen conclusies

0% enkel vakversnelling geen conclusies

28 % enkel een jaarversnelling 2110 | 6/10 \ 2/10

5% verrijking en een vakversnelling geen conclusies

19% een jaarversnelling (van minimum 1 jaar) en verrijking 1/10 5/10 4/10

39% zowel een jaarversnelling, bijkomende vakversnelling 0/10 710 310

als verrijking

e Gelet op de beperkte percentages in relatie tot de validiteit van de enquéte kan voor
.enkel verrijking, ,enkel vakversnelling‘ en ,verrijking en een vakversnelling‘ geen
conclusies genomen worden.
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Bij 1/3 van de leerlingen wordt er slechts ingezet op 1 maatregel.
Bij 2/3 wordt er een combinatie gemaakt van diverse onderwijsinterventies.

Algemeen gezien wordt geen enkele van de combinaties als toereikend ervaren.

Bij 70% van de kinderen met een combinatie van zowel jaarversnelling, een
bijkomende vakversnelling en verrijking is de onderwijsinterventie slechts gedeeltelijk
toereikend.

Combinatie van onderwijsinterventies

menkel versnelling

= 28%

19%

m enkel vakversnelling
m 0%
m enkel vernjking

= 5%
mversnelling + vakversnelling

mversnelling + verrijking
m 5%

Eyakversnelling + verrijking

versnelling + vakversnelling +
= 39% verrijking

Fig.12 Combinaties van onderwijsinterventies

De online-enquéte volgt hiermee het internationale onderzoek:

Children and adolescents who will need this intervention are highly gifted (IQ of 145 or greater) or
exceptionally gifted (IQ 180+). This small percentage of students require radical acceleration, dual
enrollment, early entrance, specialized counseling, long-term mentorships or participation in a
specialized classroom or school for gifted students.

They require a curriculum that differs significantly in pace, level, and complexity from age-level
peers...

Exceptionally gifted children retained with age-peers, or accelerated by only one year,

are at serious risk of peer rejection and social isolation.

" Gross, M. U. M. (1992)

Resultaten enquéteonderzoek - maatregelen die UHB kinderen in Vlaanderen genieten op vlak van onderwijs



Impact van enkel versnelling
m enkel versnelling (toereikend)
enkel versnelling (gedeeltelijk)

menkel versnelling (niet toereikend)

62%

Fig.13 Impact van enkel versnelling

Impact van versnelling + verrijking

mversnelling + verrijking
m 7% (toereikend)

versnelling + verrijking (gedeeltelijk)

myersnelling + verrijking (niet
toereikend)

55%

Fig.14 Impact van versnelling + verrijking

Impact van versnelling + vakversnelling + verrijking

mversnelling + vakversnelling +
0% verrijking (toereikend)

versnelling + vakversnelling +
verrijking (gedeeltelijk)

mversnelling + vakversnelling +
verrijking (niet toereikend)

1%

Fig.15 Impact van versnelling + vakversnelling + verrijking

11
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Impact van het aantal versnellingen

e Erisin deze enquéte geen significante relatie tussen het aantal versnellingen en in

welke mate het aantal versnellingen toereikend zijn.

e Wanneer we abstractie maken van de leerlingen die 3 jaar of meer versneld

(beperkte subgroep) stellen we vast dat voor 1/3 van de leerlingen deze maatregel

niet afdoende is.

e 12 leerlingen van de cohorte zijn radicaal versneld. Onder radicale versnelling
verstaat men elke combinatie van interventies die ertoe leidt dat een leerling drie of
meer jaar sneller afstudeert dan gebruikelijk. Dit kan een combinatie zijn van

vakversnellingen en jaarversnellingen. 7 leerlingen zijn meer dan 3 jaar versneld.

Impact geen versnelling

m Niet versneld
(toereikend)
Niet versneld
(gedeeltelijk)

ENiet versneld
(niet toereikend)

u 7%

60%

Impact versnelling +1

mVersnelling +1
(toereikend)
Versnelling +1
(gedeeltelijk)

mVersnelling +1
(niet toereikend)

m 7%
u 20%

64%

Impact versnelling +2

mVersnelling +2
(toereikend)
Versnelling +2
(gedeeltelijk)

mVersnelling +2
(niet toereikend)

m 37% = 19%

44%

Impact versnelling >2

mVersnelling = +2
(toereikend)
Versnelling > +2
(gedeeltelijk)

mVersnelling » +2
(niet toereikend)

m 14% = 0%

86%

Fig.16 Impact in functie van aantal versnellingen
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5. Verdeling in onderwijsvormen

Het grootste deel kinderen bevindt zich nog in regulier onderwijs.
11% volgt voltijds huisonderwijs of een vorm van ,deeltijds huisonderwijs® (*) in
combinatie met regulier onderwijs.

e 92% van de geénquéteerde die huisonderwijs geven melden dat dit is bij gebrek aan
passend onderwijs.

e De resterende 5% volgt privéonderwijs.

e 5,7% van de leerlingen in het basisonderwijs leggen examens af aan de
examencommissie.

e 26,2% van de leerlingen in het secundair leggen examens af aan de
examencommissie.

e ca 1/3 van de leerlingen in het secundair, die examens afleggen aan de
examencommie doen dit in combinatie met regulier onderwijs.

Het feit dat er veel meer leerlingen van het secundair onderwijs examens aflegt bij de
examencommissie dan van het basisonderwijs, is te wijten aan de beperkte flexibiliteit van
secundair onderwijs. Versnellingen zijn in het secundair enkel mogelijk via de
examencommissie en zijn graadgebonden.

(*) Officieel bestaat “deeltijds huisonderwijs“ in combinatie met school niet. Het betreft hier bv.
kinderen die een code P krijgen van school zodat de ouders zelf of via externe tutoring voor een deel
van het onderwijs instaan (bv. een extra vak, vak op eigen tempo ...), ofwel kinderen die officieel
huisonderwijs genieten en tegelijkertijd als vrije leerling bepaalde lessen of vakken mee volgen in een
school.

Verdeling onderwijsvorm

u 5%

5%

m Privé-onderwijs
mThuisonderwis (met reg. school)
Thuisonderwijs (fulltime)

mRegulier onderwijs

Fig.17 Spreiding over de onderwijsvormen
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6. De meest efficiente maatregel

De online enquéte peilde eveneens naar de impact van de genomen onderwijsinterventies.

4/10 vindt dat versnellen de meest efficiénte maatregel is

2/10 ervaart huisonderwijs als de meest efficiénte maatregel.
Gelet op het kleinere percentage kinderen in huisonderwijs (zie figuur 17)
impliceert dit dat de ouders die voor huisonderwijs kiezen deze keuze als de
meest efficiénte maatregel beschouwen.

e 2/10 vindt dat de begeleiding door begaafdheidsspecialisten, psychologen,
leerkrachten, CLB’s de grootste bijdrage heeft.

0,5/10 ervaart het aanbieden van hogere complexiteit als de meest efficiénte
maatregel.
Het aanbieden van verrijkingsmateriaal maakt hier deel uit van uit.

Meest efficiénte maatregel

mVersnelling
m Deeltijds thuis of Thuisonderwijs
= 18% m 44% = Hogere complexiteit

m Begeleiding (psychologe,

leerkracht, CLB,..)
= Andere

Fig.18 Meest efficiénte maatregel
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7. Conclusies

e Eris niet één maatregel de beste voor uitzonderlijk hoogbegaafde kinderen.
Voor elk kind is een specifieke combinatie aan maatregelen nodig, die ook
doorheen de tijd kan veranderen. Dit kan eender welke combinatie zijn van
jaarversnelling(en), vakversnelling, tutoring, (deeltijds) huisonderwijs, verrijking,...

e In de praktijk gebeuren er veel pragmatische oplossingen, die niet binnen een
officieel kader passen.
Uit verhalen van ouders blijkt dat heel wat scholen bang zijn om dergelijke creatieve
oplossingen te faciliteren, omdat er geen duidelijk kader is voor hen, en omdat ze
niet bekend zijn met bepaalde mogelijkheden (bv. code P toestaan om bv. nodige
tutoring buiten de schoolmuren mogelijk te maken).

e Een belangrijk percentage van deze kinderen belandt in huisonderwijs bij
gebrek aan oplossingen binnen een reguliere schoolcontext. Huisonderwijs op
zich biedt de allergrootste vrijheid qua verrijking, versnelling, vakversnelling, online
cursussen en tutoring. Tegelijkertijd is de drempel om huisonderwijs te geven zéér
groot, omwille van de grote familiale, professionele en financi€éle gevolgen en een
gebrek aan ondersteuning en begeleiding van de ouders.

e Onderwijsaanpassingen gebeuren quasi uitsluitend op initiatief van de ouders.

Omdat er geen kennis, ondersteuning of decretaal kader is voor deze kinderen, is het
essentieel dat de ouders voor onderwijsaanpassingen pleiten.

8. Contactgegevens

“Ouders van uitzonderlijk hoogbegaafde kinderen Vlaanderen”
e e-mailadres ouders@145plus.net

e website “UHB Vlaanderen”: www.145plus.net
e Facebookpagina: “Ouders van UHB kinderen Vlaanderen”
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